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PROLOGO

A las pdginas gue siguen no puedo sino anteponer aguellas
reflexciones gue Ernst Jiinger hace en las primeras ouartillas de su
trabajo sobre el antor y la escritura, pues responden con una
admirable precision a lo gue nos proponemos: De estas
anotaciones #o espero yo ningin resultado pedagdgico ni tampoco
aspiro a él. Es imposible evitar gue cada cual pagwe las costas de
su aprendizaje. Las experiencias son mejores que las advertencias.
No obstante, algunas luces de situacidn podrin servir a este 6 a
agnel joven gue sueia con internarse en el mar abierto y gue a
ello se siente lamado. ‘

Estas reflexiones, pues, son para aguellos gque se sienten
Uamados a la biisqueda de la verdad, para aguelles que suerian
con internarse en la bella y fascinante aventura del pensamiento
J que buscan con sentido critico adentrarse en el mar abierio de
las ideas.

En ciertos dmbitos de la vida bumana no bay manera de
suplir la propia experiencia. El trabajo intelectnal adguiere sentido
J Plena significacion cuando se hace la experiencia de pensar
rigurosamente. Aprender a pensar cientifica o filoséficamente
no se logra signiendo cursos de metodologia; esos cursos que hoy
en dia se insertan a presion de la moneda en cuanta carrera
universitaria o psendouniversitaria anida en nuestras casas de
altos estudios; cursos que con frecuencia, son recepeionados como
recetas farmacéuticas para las dolencias de la Idgica. A trabajar
se aprende trabajando. A pensar se aprende penmsando, con
rigurosidad y con capacidad propia del juicio.
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SOBRE LA ACTITUD DEL HOMBRE DE
CIENCIA

stas reflexiones pretenden plantear un problema
especifico del quehacer intelectual y cientifico
petencia por lo tanto, primaria de la Universidad-
cual es el refetido a la adquisicién de los habitos del pensar
rlguroso Nos atrevemos a afirmar que ia cotrecta soluc:on
de este problema se convierte en una conchqon SIHEQUA-1OR
del’ ttaba]o mteiectual cuando este tipo de actividad es el
metier u oﬁclo coudlano de un hombre y adquiere todas las
caractenstlcas de un trabajo profesional. Demis esta decir
que eare es un aspecto ﬁmdamental de Ia V1da unlversitaﬂa
tanto para los ensenantes como para los ensenados en la
medida en que : ambos _como dec1a Alfonso x «Fl Sabio» en
sus Partldas busquen con}untamente la verdad a través de
los saberes:‘estﬁctos
"Bl tema de los habitos es competencia principal de
la Filosofia y la Pslcologla cuando se trata de

LOuOCCllOS 5 ptcClbﬂl su natu

1eza ‘este tema ha sido

generalmente soslayado en el tratamienio de los
multiples problemas de la ciencia moderna, aun cuando
no pocos analistas han hecho ditecta o indirectamente
aportes relevantes al mismo. Pe_:gsamos en obras como
La formaha?z de /’eq)mt Seientifigue ae Gaston Bachelard
o en Namre ¢ Meﬂmde de lzbzstazre des meme.f, de Russo
o la obra de Hans Mohr sin mencionar los trabajos de

Sertillanges, que cuarenta afios atrds fueron manuales
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fascinantes de aprendizaje para aquellos que se
iniciaban en la aventura del pensamiento’.

El tema de los hibitos de pensamiento. gira alrededor
del s1mple pero a la vez comple]o problema de la actityd
del hombre de ciencia; entendemos aqui por hornbte de
clencla no sélo al investigador cientifico que por
vocacion, profes1on centra en la ciencia y en la reflexion
su tarea ordinaria sino también y eminentemente 2 L guien
se vmcula en forma estable con la vida universifaria )

estatlo la v1da de los que cultivan las profemoncs liberales
y en espec1al aquellos profésionalcs que se vmculan a lo
que Millan Puelles llama los “saberes hberales
Trataremos brevemente el tema a ‘partir de algunas
consideraciones acerca de la crisis actual-del pensamiento,
para pasar luego a considerar la nocién misma de ciencia

' . BACHELARD, La formation de lesprit selentifique; contribu-
tion a une psychanalyse de la connaissance objetive. V'rin, Paris 1970
(hay traduccién castellana de José, Babini en ediciones de Siglo
xxi de 1974 y de E Argos de 1948); FRANCOIS RUSSO, Nature et méthode
de Ibisivire des sciences. Librairie Scientifique ef Technigue, Paris
1983, SERTILLANGES A. D., La vie intellectuelle, Paris, Revwe des Jennes
1921 (hay trad. castellana de Ediciones Claretianas); JEAN GUITTORN,
El trabajo intelectual. Criterio, Bs. As. 1955. Hans MOHR, Wissenschaft
und menschliche Excistensy Vorlesungen jiber Straktur #nd Bedewtung
der Wissenschaft Rombach Verlag, Freiburg 1967. EMILE ¥EGUET, El
arte de leer. Prometeo, Valencia s, d.

2 Antonto Mitian Pueiiis, La funcién social de los saberes

liberales, lep, Madrid 1961.
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como habito, la caracterizacion de los habitos intelectuales
y el problema de la generacion de dichos habitos.

1. Crisis DE PENSAM]EN’I‘O Y CAPACIDAD Proria DE Juicio.
e f&fféfiiiﬁi‘l e e e s
- acerca de Ia justeza
del diagnostico de Sciacca cuando descnbe y desmonta
el fendmeno del “chscutecimiento de la inteligencia” en
la época actual’, asi como de la constatacién creciente
de esas tres Micidas observaciones que hace Zubiri sobre
nuestra situacion intelectual’; juicios ambos que no
hacen sino precisar analiticamente y desde la perspectiva
de la filosofia, 1a que ya algunos decemos antes habia
formulado desde una perspectiva sociolégica, Karl
Mannheim, al sefialar la creciente “pérdida de capacidad
de juicio propia” del hombre medio.
La importancia que atribuimos a Ia creacién de habitos

de pensarmento riguroso, en esp_eéxﬂ en aquelios’ sectores
que presurmblemente van 2 jugar un papel paradjgmatlco

s€. ymcu]a...d]rectamente ,conu,..este,aspg_(;_tom_@gpmcaﬁco de la cti-
sis de la sociedad contemporinea que sefiala Mannheim. Los
diagnésticos de la crisis de la cultura occidenta.lm(i;é, desde

} MicunL F. Sc
: 1acca, El obscurecimiento de l
a inteligencia.
Gredos, Madrid 1973, £
4 . . .
v ..XAVIER ZuuRrl, Naturaleza, Historia, Dios. Editora Nacional
tl
adnd 19.6'3. L?S tres puntos son: 1. la confusién en fa ciencia por ia
_posmwzaclon niveladora del saber, 2. 1a desotientacién de la funcién
intelectual (“las ideas s¢ usaq, pero no se entienden”), 3. la ausencia

de auténtics vida i 1 )
dz iaﬂu sg-té;z:i 'v1da intelectual, por pérdida del sentido de la biisqueda
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distintas y vatiadas perspectivas, han hecho pensadores de
este s;glo como_Sorokin, Dawson Spenglerﬁ Tuizinga,
GBdofredo Kutth, Crozier, Tawney o Konrad Lorenz, para
solo citar alpunos_de los mis cercanos, coincidesi no “s6lo en
aianto al cardcter estructural de la crisis sino también en el
hecho de que es ella, ante todo, una crisis radical y
eminentemente culraral y que es una crisis de la inteligencia,

Dejando de lado esos valiosos diagndsticos®, vamos a
refetitnos brevemente al que hace Katl Mannheim en dos

de las obras_de. su algmo pe:

-

do, pues fundan, a nuestro
entender, la importancia que aqul damos a Ia creacion delos

habitos mtelectuales en_ especial en el ambito de la .

educa(:lon _
" Su proposici sica se puede sintetizar en Ia siguiente
5n;la bociedadﬁmodema, estructurada...y..orgamzada
de u una. forma crecientemente racional-funcional, en. Iugar
de. conducir 2 los hombres 2 comportamientos ¢ cada vez mis

substancialmente racionales, paraddjicamente } Ios lleva a

3, Hay algunas obras que esbozan atinadamente una sintesis de los
diagnésticos: WILLY HOCHKEPERL, Modelle des gepeawilrtigen Zcitalters;
Thesender Kulturphilosophie im ww. Jahdundert. Nymphenburg
Verlag, Miinchen 1973 y ARTHUR HUEBSCHER, Denker unserer Zeit. Piper
Verlag, Miinchen 1956.

5, Mannen, Hombre y sociedad en época de crisis. La Piéyade, Bs.
As. 1969; Diagndstico de nuestro tiempo. Fondo de Cultura Econdmica,
México 1946. Muerto en encro de 1947, Mannheim deja un manuscrito
que es publicado en 1950 con el titulo Libertad, poder y planificacion
democratica Fondo de Cultura Fcondmica, México 1953, que es una
sintesis v una consecuencia de los dos anteriores. Sobte el pensamiento
de Karl Mannheim remitimos al exceleate libro de CounTER W,
ReMyLING, La sociologia de Karl Mannheim, Fondo de Cultura
Econdmica, México 1982 (odg. 1975).
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conductas cada vez maés itracionales, con la consiguiente
muiuphcac:lon de conflictos y 'su exacerbarmento los cuales,
cuando toman catdctet estructuiral y no tienen salida, inducen
poco a poco la situacién de crisis, con la consiguiente
amenaza al sistema bdsico de convivencia.

El problema radica en que la creciente organizacion
racional-funcional de la sociedad modeétna “favorece por
fuetza sSlo la racionalidad mnbionai ’, es decir, la
organizacién de las conductas de los mlembros de :.ma
sociedad en ciertos terrenos™ y no exige en _dgual medida la
racionalidad substancial, en decit, la facultad demaggl;a,?;e;l
situaciones dadas con capacidad de juicio en base a una
inteligencia propia de las conexlones Quien hubiera
esperado de Ia industrializacion de la sociedad un aumento
de la capacidad media de juicio, los acontecimicntos de los
Gltimos afios le habrin instruido mejor. Mis atn, esta
otganizacion generalizada ‘racional- funcional dommante
produce un efecto del juicio propio; pareceria_que la
esencia de la rauona,hdad funcional es eximir al 1nd1v1duo
medio del pensamiento, de lIa 1ntehgenc1a de Ia
responsa bilidad y transpasar esas facultades a los iﬁlelduOS
que d1r1gen la racionalizacién de la s0c1edad

Sefalemos por dltimo, que segin Mannh:;m, cuanto
mas se industrializa una nacién, cuanto mas se acentia la
divisién del trabajo y la orgamzaclon global concomitante,
“tanto mds hay un mayor mimero de esferas de la

”. Hombre y sociedad..., op. cit. p 33,

15
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actividad humana que se hacen funaonalmente rac19[34}§s
y con ello, calculables de antemano’™; esto_lleva_consigo
una exigencia de * autorra(:lonahzaclon en el individuo,
que Mannheim define como “él control sistematico de
los impulsos que el individuo tiene que proponerse de
antemano cuando los quiere operar o ser insertado en
una estructura objetiva de actividad racional” * y que le
exige al individuo un esfuerzo de “reflexividad”, concebida
ésta como autoorganizacién y que no es sino parte de
ese proceso de autoconformacion de la persona al proceso

de organizacion raciotial-funcional, determinado por los

que planifican.
Lo que pretendemos rescatat de esta brevisima sintests
del pensamiento del altimo Mannhelm es Ia categoria
“capacidad de ]u1c10 propia”y gran: ‘ausente: en-nuestra
sociedad. Es sabido que Mannheim culmina tempranamente
su busqueda de respuesta a una crisis apremiante, muete 4
los 53 afios, como profesor de Sociologia de la Educacion
en la London School of Economics and Political Science,
con un trabajo que deja inconcluso y que publicara
péstumamente su hijo Emest con el drulo de Sociologfa de
la Educacién . €5 s6lo a través de la educacion que se podrd
poner Bn dique 2 este. proceso de det_erioro.

8 1d, 45.

° 1d,41.

1 Yntroduccién a la sociologia de la educacidn. Publicado en
cast. por fa Editorial de la Revista de Derecho Privado, Madrid
1966, en la traduccién de Lopez-Copero, profesor de la Universidad

de Madrid.
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Con lo dicho no hemos pretendido sino mostrar. el valor
de un aspecto del anilisis de Mannheim y sin atrevernos a
“confirmar el acierto de su diagnéstco tota], mAs ain, creemaos
que a pesar de la rigurosidad de su andlisis, sus viejas rafces
kantianas no le permiten ver claramente el objeto dltimo de
su itinetaro: el orden natural de las cosas. Pero lo atlsba/ En &
Diagnéstico de nuestro tiempo reconoce que en'esta s

sobmdad, que ha *oto con todas_las mllaa, ‘se_hace

‘ gradua]mente Imposible toda eIecmon facional en el caos de

Valoramones 1rrec0nc1hables y en competenc1a “nadie
puede esperar de un ser humano que viva en la incertidarnbre
completa y dentro de posibilidades -ilimitadas de eleccién.
Ni el cuerpo ni el espiritu humano pueden soportat una
variedad ilimitada: debe existir una esfera donde predomine
la continuidad y una conformidad bésica™".

Esa es la tarea de la inteligencia. Ahora bien scémo educar
la inteligencia para que ésta conozca la realidad de Jas cosas y
de acuerdo a ellas se ordene?

En la primera parte de su libro sobre sociologia de la
educaclon sefiala Mannhelm que “estd claro que se ha
opf:rado un ttemendo avance durante los aldmos cincuenta
afios en la comprensién del desarrollo fisico y 1 mental de las
pErsoas; pero-ha sids mucho menos nototio el aumento
de Ia comprenmon de su desarrollo social"2. Fsto indica que
la preocupacién fundamental de Mannheim se centra en
los efectos soqales de la educaclon sobre el hombre medio
de Ia sociedad de masas, como el lo denominaba. Mas atn,

. Diagnostico..., op. cit,, p 33.
. Sociol. de la Educ., op. cdit., p 29.
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“concibe la educacién como un fenémeno social baslco ¥
cential en la conﬁguraaon de I vida de convivencia; a esto
débe anadirse que su analisis de Ta crisis lo_lleva directamente

al planteo de la importancia decisiva de la gizhicgmon, en es-
pecial de la educacion de las élites, en orden a superar esa
trigica renuncia creciente a la capacidad propia de juicio.
Sus- preguntas basicas: ¢qué es lo que | los seres humanos
pueden’ aprender a hacer?, Chasta ‘qué punto puede la
naturaleza humana ser moldeada por las influencias de la
educacion?, scudl es el significado de la atmésfera educativa?,
que va a referir a los fines y a los métodos o medios de la
educacién, toman su sentido y su urgencia de la dimension
cion, tal v

social que tiene el proceso educativo: “la_¢
como se da en las escuelas y otras 1nst1tuc10n_es es
pnnclpalmente una cuestion: social e s

Dentro de esta doble perspectiva que senﬂzLMannhﬂun
v en relacién a la respuesta que pueda darse a esa pérdida de
capacidad propia de juicio, no podemos dejat de notar que
en el Ambito de la educacion supemor O universitaria, pero
due es cxtensible en su medida 3 168 otros niveles, se dan tres
tendencias facilmente. comprobables primero, la pérdida
creclente del sentido de los saberes estrictos; segundo la
per(nda de. ]a necesaria subalterna(:ion de las ciencias' y por
dlimo, como consecuencia de eﬂo la creciente pétdida del

’

B 1d. loc. it o
¥ Sobre este importante problema de la subalternacién de las ciencias,

ver Juan A. Casauson. “Las relaciones entre 1a Cienda y la Filosoff2”,
en Sapientia, 1969, v xx1v, p 89-122; también XAviER Zuniy, Nararaleza,

Historia, Dios, op. cit.
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fin propio que legitimé en su momento el surglrmento de
las univetsidades en el medioevo. B

Es précisamente el €sta perspectiva en la que cobran
relevancia los problemas que plantean los hibitos del
pensamiento rguroso y su ejercitacion.

ﬁ.?. Los HABI;Ios.\

Scmos con“c entes ue quc ia umuac;ou del término

héﬁuiuiamén l afea md=e las clenclas de I educacmn e incluso
“de la psmologw ¥ dlsclphnas auxlhares cotre a contrapelo
de no pocas teotias de la educacion contemporinea; la
sensibilidad pedagigica moderna ha erradicado el término
por sus vinculaciones con la teotfa de las dos naturalezas,
que tiene sus raices en el medioevo y se expande en el
renacimiento escoldstico-espafiol y es objetada

enfiticamente potr Rousseau. Por otra parte no hay cluda

i

©. Estas manifestaciones del deterioro del petfil originario de la
Universidad se debe a diversas causas; dejemos de lado la primera de
elfas que serfa, a nuestro entender, la influencia del modelo napolednico,
que pone a la Universidad al servicio de los intereses del Estado v
vayamos a la segunda: la creciente tendencia profesionalista de la
Universidad con [a consecuente pérdida del sentido académico; esto
trae consigo una concepcion meramente instrumental del saber: sélo
es necesatio saber aquello que es 4l o nos serd Udl La finalidad de
formar hombres de pensamiento cede progresivamente a la habilidad
instramenral; esto explica el cardcter de técmico que tienen nuestros
egresados universitarios en los Wtimos afios; la Universidad no forma
ya hombres pensantes sino técnicos. La Deutsche Universititszeitschrift
de los dltimos tres afios ha comentado repetidamente el problema que
se planteant las Universidades: si deben, definitivamente, subordinarse
2 la industiia.

19
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de que el detetioro de este término se ha debido también

ales como mn‘ﬂmbre,

a su ldEﬂUﬁCaCIOﬂ COI’l COﬂCﬂptOS

Histonm, ethos, oineindo,” Sitte, nso, Gepf
que en las distintas lenguas tiende a acentuat el caracter

de automatlco "dél proceso ‘o del com rtas
persona ‘en detrimento “aparente “de la Tib
individuo, de su capacldad de dlscermmmnto
creatividad. Objeciones, todas, que se desmoronan, 0o
bien se comprende correctamente ¢l sentido de la
definicion de lo que es un hébito.

Mis alla de dichas objeciones, usamos. €
por dos razones: ante todo, porque desde la antigiiedad clasica
se. ha. atnbmdo siempre, a pesar de las objeciones
contemporineas ya mencionadas, a_los hibitos o a la
creacion de los mismos, un peso. esenctal en: la:educacion;

véase al respecto dos clasicos en la materia: la Paideia de
Jaeger o la Historia de la Educacién en la Antigiiedad de
H. Masrou. En segundo lugar, porque a experiencia cotidiana
nos dice que los buenos hibitos fac]htan enormemente el
desenvolvimiento de la exlstencm humana Esta es una
experiencia universal que se expresa en el viejo adagio: “eon-
tra factum non valet argumentan?”. Por eso P laton.define la
educacién como la creacion del hébito virtuoso; lo dice en
¢l De Tegibus™, donde se trata de las normas para la mejor
conduccion de la Polis, es decir, del ciudadano coman.
La tradicion filosofica occidental ha distinguido siempre

dos acepciones del concepto de ciencia: la_ciencia
objetivamente | con81derada como desenvolvimiento de

rmino. habito

5, De ] egibis, 653 a 7-8.
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proposiciones acerca de un objeto ¥ que expresan sistemética
sqb]envamente considerada, como d1s§gé1c1on y
perfeccionamiento de nuestra inteligencia en relacién a un
objeto. Cuando se habla “ciencia’, se trata ordinariamente
de la pri 1, de la ciencia ‘ob;etlvamente
conslderada Los anuguos en camblo cuando hablaban de

ciencia se referfan primatia y preferentemente a la se urida
ac_:epclon, e.d., a la ciencia subjetivamente considerada. Por
c1f:rt0 que hay correspondencia entre ambas v la
primera se da en la medida en que se haya dado, de alg%una
manera, la segunda.

Aristoreles, en su tratado Sobre las pattes-de-los
animales, habia senalado que la mente.humana- puede
perfeccionarse de dos ‘maneras:. primero, por. el
conocimiento del ob]eto e.d. por la adquisicién de la
ciencia acerca de un objeto; segundo por el
conocimiento del método adecuado al estudﬁ . del
ob]eto Por el prlrner camino se ]Jega a poseer un cu;hlﬂo
determinado de conocimientos sobre el objeto; por el
segundo en cambio, se tiene la posibilidad de ampliar

_indefinidamente los conocimientos. Es a este segundo

tipo de conocimiento al que nos referimos cuando
hablamos de habitos del entendimiento o habitos del
pensamiento riguroso.

ng,gggﬂ_iomqs_ de Aquino, situado en.la. tradicién-del
realismo atistotélico, expresa lo mismo pero en términos

‘:de c1enc1a como conoc1m1ento LCOMmO, contrad1st1nta de
ciencia como hab1t0 < Sczentia dictur seazmdam habitum

vel secundum agtnm” (I 13.7 ad 3). Con el realismo y
la preaslon que lo caracterizan, Santo Tomds define J

et 2 2 e Rl T

y “g‘——d e
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describe, distingue, une, relaciona, critica, ordena. Resefiamos
lo fundamental de sus reflexiones.

El h@lgjﬂtgwgs_,,)ptopiam@m-tcmuna__ﬁgwrpigg{lte 0
una cualidad de una potencia, como principio_productor
de actos, caractetizados ptecisamente por sul penpangm_:ia

(L 1. 49, 1. & 1 i 49. 2. ad 3). Es una cualidad dificilmente
removible, que el hombre utiliza cuando quicre {1 m 49.
2. ad. 3). Por lo tanto, adquitido un hibito, que se logra
pot la tepééagn de los actos o por el ejercicio, el hombre
adquiete..una forma de_obra dificilmente mudable y la
uiliza de tal manera que sus actos s¢, convierten en faciles
g delcitables. Por eso, sefiala Santo Tomds, los habitos
i en ¢l obrar:

son necesatios para lograr tres caracterfsticas
la firmeza, 1a prontitud y la deleitacion. (i 1. 49. 4.), (- 1.
50. 2. ad. 3); desarfolla largamente el -tema-de los habitos,
con ocasion del analisis de los. primeros principios

especulativos y practicos, que son habitos naturales que

no pueden perderse ni s¢ corrompen, porque son
connaturales al hombre (& 1. 53. 1. ©).

Mas alla de ula,__tcalV,Qo_gnp_,_gji_dggll_,g;lﬁg,la....natutaleza-de los
hékt;ﬂ—é"é:ﬁtrégtg desde la perspectiva de la Filosofia como
dela Teologia, en especial de la Ftica y de la ’I.'e_ollogia
Moral y de las precisas distinciones que han posibilitado

un mejor y mAas riguroso CONOCHMIENto de los habitos

; i : n cuanto cualidades
humanos, nos interesan €stos el CUALD TRZSme

perfectivas. de las potencias y ,‘.C_iﬁ.(:.an?l;-ent/e-:aquellos
habitos que son perfectivos de la. inteligencia-en su
operat, en relacion con la posesion de la verdad acerca
del 'objeto formal del cog_q?i_rqiggggmcn,,.cu.alquleraw-hdesus

niveles de abstraccion.
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No pretendemos profundizar el tema de la naturaleza
de los hibitos; nos remitimos al magistral tratado de
Ramirez y a los trabajos mas recientes, entre nosotros, del
"Padre Domingo Basso'’. Solo hemos quetido sefialar sus
caractetisticas esenciales en otden a esclarecer algunos
aspectos del quehacer del hombre que hace ciencia. La
clencia es un producto del hombre y desde esta perspectiva
se inserta en el munde de la cultura, es decir, en el universo
de los productos del hombre y, por lo tanto, se constituye
en un hacer, en un operar, cuyos resultados seran las teotrias
cientificas. Pero en cuanto hacer u operar, supone un
proceso que, para ser posible o ser facilitado, debe sujetarse
a ciertas condiciones. :
_Con_todo,-aun-euande-se-hayan-adquitido-los.-habitos
intelectuales tal como los describiremos a continuacion,
1o sup onen automAiticamente.la-consecusién-de-su
objeto. Tratindose de la ciencia como conocimiento por
las causas, en cuanto a principios explicativos, el poseer
de alguna manera los habitos intelectuales no_implica
ﬁéce'sa:iﬁ_ o _ﬁléééhiééiﬁéiﬁféﬂ_ia___gene‘rac;iénﬂdemnuevos
conocimientos o el bue_q__ uso del conocimiento.

7 Jacosus M. RAMaREZ. Opera Omnia, v v1 y vii: “De habitibus in
communi. fn L 1. Summae Theologiae Divi Thomae expositio {QQ
xuax-L1vy”. Insdtueo de Filosoffa Luis Vives, Madrid 1973. Cursos de
Teologia Moral Especulativa dictados en [a Universidad de
Friburgo, Suiza entre 1927 y 1944; edirado por Victorino Rodrignez
(3.P. a partir de los manuscritos de los cursos, ID. Basso. Fundamentos

de la moral v Los principios internos de la activided moral, ambos
editados por Educa.
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3. Los HABITOS DEL I’ENSAMIENTO.

mdlvlduo va generando forma peitranente, firme, pronta

[Pyt N,V‘“__

delcitable, de encarar los problemas o mterrogantes “del
: se le presentan

esclareclrmento

al entendlmlento que tiene co
0 solucién de dichos problemas de acuerdo a los
principlos ioglcos del recto pensar.

Ahora bien, surge la pregunta: icuales s

: los
o procedlmlentos que deben ejerc1tgrse parg_l graL.
piemente

los actos

la ensefianza curricular de 1__a matetia Loglc.a la que
contribuye a generar hombres de pensamiento cn
nuestras escuelas. S¢_supone-que ¢l estudiante d

llegar a la Universidad con ciertos hibitos adqumdos
relativos al trabajo, al ttaba]o mtelectual y. al trabajo

 cientifico. La -experiencia, penosamente krf_;p_,f‘:_t_l_da,_ n0S

mstruve de que no es 351

“Por qué sucede e sto, es un problema especifico que
no queremos tratar aqui, pues nuestro objetivo es otro;
a este problema nos hemos teferido en otro trabajo®®
que se aboca a analizar el problema de la ensefianza de
la Filosofia, al cual remitimos. En cualquier caso, tratar

. py. BRIF, “La ensefianza de la Filosoffa™ en Revista del Instituto
de Tnvestigaciones Educativas, Bs. As.n 12,1977, p 41A47..
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esc tema, setia tener que tratar dos problemas basicos:
Ell\pnmero la configuracién de todo el sistema de Ia
ensefianza de nlvel medlo que en 1ugar de acumular
conocimientos, clebema enseﬁé_r':i?és?ﬁalar .ensefiar a
pensar, ensefiar a escnblr Jy.ensefiar a hablar, como dijera
Castellani; el segundo problema, seel-de.la formacion y
el ritmo de vida de nuestros docentes

En relacién a la formacién de los hibitos de
pensamicnto podriamos también remitirnos a las
célebres pero con frecuencia ignosadas reglas del método
de Descartes; tanto en el trabajo personal como en la
direccién de jovenes becarios, investigadores o
doctorandos debo no poco a estas reglas, mas alli del
riesgo de generar visiones racionalistas; creemos, con
todo, que son de enorme utilidad®.

La_pregunta formulada al comienzo de est
podrta ser responchda ch endo i
rigurosamente se adqmere O
que se ¢jerciten ciertos procednme A-Operaciones
del entendirmento cuales son: la definicién, la distincion,

la relacién, la. causalidad, a, 1stematlzac10nh‘la ctltlca y
la_sintesis...

La proposmién que sentamos es de acuerdo a lo

expuesto hasta aqui, que el. pensamiento riguros o se
genera en la medlda en que se generen los habltos de

". Dichas reglas nos dicen: 1. No admitir nada que no se vea de
manera clara y distinta; 2. Dividir cada problema en tantas partes coanto
sea posible y necesario; 3. It de lo mds simple a lo mis complejo; 4,
Hacer revisiones parciales y generales para ver si me olvidé de algo.
cfr. Oeuvies de Descartes, Ed de Adam -Tanmery, v vi, p 550,
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definir rigurosamente de distinguir ¢ etcétera Temas €st0s,

acerca de los cuales diremo “dos..palabras.

a) EL HABITO DE LA DEFINICION.

Partimos de una experiencia cotidiana: la de la
confusién de significados distintos, atribuidos a los
mismos signos (palabra); diversidad de significados que,
a veces ni siquiera se explicita, generindose asf equivocos
o ambigiiedades.

No pretendemos en estas lineas sintetizar ni recordar
los contenidos de la Teoria General de los elementos,
de la Logica, en todo lo referente al primero de los
elementos: El concepto; sdlo pretendemos enfatizar la
importancia que tiene ¢l acostumbrarse a definir para
adquitir ¢l espiritu cientifico. Definit es-decir lo. que la
cosa es; €s tener en claro el 51gn1ﬁcado v senmdo de un
término cuando se lo ut1hza dentro_de un_contexto,
dentro de un juicio. Definir con transparencia posibilita
saber cual es la comprensién y la extensién de un
concepto. La mayor patte de los errores que se cometen
o de los equivocos que se provocan, surgen de una mala
o deficiente comprenslon del término que se utiliza e.d.
gué notas o caracteristicas entran como cemponentes
esenciales de ese concepto; adqun:lr el habito de la

definicién supone entrenarse y entrenar al alum 10, en

la r1gurosidad de Tas déﬁfﬁmones sobre todo aquellos
termmos pohsemlcos que ¢ el uso cotldla ha.cargado
de amblguedades v sub}emusmos
Todo pensarmento que sﬂdempmgecie de poseer un rmmmo
bt

Lo
de sentido critico no puede prescindir d de precisar | ia relagi(_)rl_
entre blgno y 51gmﬁcado entre ;etmmo y concepto
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No basta enunciar tedricamente los principios y
reglas que rigen la estrucrura de la definicién; las reglas
clasicas de que toda definicién debe convenir a todo el
definido y nada m4s que al definido o que toda definicién
debe enunciarse por el géneto préximo y la altima
diferencia o que no debe incluir elementos
sobreentendidos o que no debe enunciarse por el juicio
negativo o que debe ser breve y debe ser mds clara que
el definido, etcétera no basta, como decimos, que los
pcincipios v reglas se enuncien tedricamente. Deben
cjercitarse en los casos concretos a medida que se van
analizando los problemas, en los casos de los protocolos
o de los trabajos monograficos de los alumnos e incluso
en las exposiciones sistematicas que hace el docente en
clase, donde es posible sefialar en casos concretos el uso
ambiguo de los términos.

Que importancia puede llegar a tener el sentido de
una definicién, se manifiesta claramente en la enorme
frecuencia que puede constatarse en los temas de tesis
doctorales que versan exclusivamente sobie la discusion
del senmdo de un concepto en un pensador vg. la ousia
prote en Aristoteles, la nocidén de Weltanschauung en
Dilthey o la nocidén de hibito en Santo Tomais.

El problema no es tan sencillo como, tal vez, puede
aparecer a primera vista. Nuevos términos exigen nuevas
precisiones; pensamos a guisd'de cjemplo en términos
como el ello freudiano o la nocidén de_campo en fisica
cuando ambos términos son inducidos repentinamente
en la jerga cientifica.

Asmusmo i£s 1rnportante tenet en cuenta EOS errores
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ejemplo, cuando se definen conceptos por medio de
términos lo suficientemente ambiguos, como para exigir
a su vez, ser definidos.

En un bello librito dechcado al descubrimiento: del
alma, Mlguel Verstraete dedlca un btéve capitalo a la
deﬁmcmn “eiiire otras cosas nos dice ““Deﬁmf ‘contiene
en si la nocién de finir, poner i fin. Aqui, &mo podemos
sUpoher, no se trata de poner fin en el senrido de
finiquitar sino de colmar, de consumar, de alcanzar el
fin o la plenitud. Definir consiste en la operac1on 16gica,
es declr propia, del. loga.f o.del pensamiento que va

pomcndo ﬁn ev1tand0 lo limirado”. La deﬁmc on es

un modo, de expenencia convertida. que va.renunciando
al i de lo 1hmjtado , PO lo cual va litnitando. T.a deﬁmcxon

I‘ mslnuar que reqtrmgjmos la cosa en su SCI SlIl embargo

lo ilimitado o lo indeterminado aparece como una cietta
nada, sin sentido e inconsistente. Bl sex resulta, por el
contratio, del limite que esa indeterminacién o caos
tecibe. Toda figura es tal por su perfil, por su traza, pot

fivvt 20
su limite, por alcanzar un fin"™*".

b) Er Hipito DE LA DISTINCION.
Diétmguﬂ ‘para unir fue el subtitulo que puso
Masitain a su célebre libro Los grados del saber. “La

# o vorsTRAETE. Descubrimiento del alma. Reflexiones sobre el
itinerario del espiritu en busca de su plenitud. Facultad de Filosofia,
Univ. Nac. de Cuyo, Mendoza 1993, p 71-72.
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dispersién y la confusién son igualmente contratias a la
naturaleza del espiritu. Nadie, dice Taulero, ha entendido
mejor la distincion que aquellos que han penetrado en
la unidad; asimismo _nadie conoce verda leramente la

umclad si no_conoce tamblen la d15t1nc10n”2'

Ta clistlnclon €s una de las operaciones mas naturales
y espontaneas del _ntend'miento por. la cual separa una
osa de otra, que en ¢l orden rea no €3 tan cpamdan,

. gracias 2 csta operacion el entendlmlento avanza en el

conocimiento del mundo, del yo, de la historia, de la
materia o de Dios. Progresamos en el conocimiento en la
medida en que distinguimos, desagregamos formalidades,
separamos conceptualmente aun aquello que en realidad
estd unido. Pero podremos conocer la unidad en la medida
en que separamos

Q@g@;_sg. Pero dno an;lstana, entonces, Ia- sifiple negacion?
No basta, en la medida en que se pretenda progresar en
el conocimiento; con la mera negacién el entendimiento
no progresa. En ese sentido puede afirmarse que la
historia de Ia ciencia es la historia de progresivas
distinciones, de desagregaciones analiticas. Por eso la

_distincién es la base y el punto de pattida de todo anlisis;

la distincién es su mecanismo fundamental.
Las tipologfas con que operan los cientificos es un
caso tipo de distincién; la comparacion de tipologias en

. Jacqurs MariTalan. Les degrés du savoir ou distinguer pour
unir. Desclée de Brouwer, Paris 1932, Trad. cast. Los grados del
saber. Desclée, Bs. As. 1965.

29



— Roserto ], BrE

la contraposicion de teorias diversa,'s,acerca de‘ un mismo
objeto, es una excelente ocasion para 1nfiu‘c1r”al
estudiante a penetrar en ese dificil arte de la dls’;unc:lo‘n.
Inclusive se exponen a veces las ti[.)ologl_a.s, sin
mencionat siquiera los criterios de distincién uu.llz'adf)s.

Y.a historia_de la ciencia en general y de cada g_h_s_;mghna
clenmﬁcaen particular es un instrumento muy ya'hoso
para fnostrar 'cémo_ las teorias progresan gracias a
crecientes distinciones.

¢) EL HABITO DE 14 RELACION Y DE 1A CAUSA. _
' da en el juicio; es decir,

La.vetdad o la falsedad, solo,
sélo se dé cuando se ha__e_stab,le,c_i_d_o y se ha. aﬁ;:{:lado
una relacion. Jean Guitton, en ese pequefio e
iﬁé@fe(;i'aglé libtito que hemos- citado,-dice. que 19 mas
dificil no es tanto tener temas o ideas, como unit dos
ternas o ideas por un pasaje que no sea arFiﬁf:iai”zz. Por
cierto que la naturaleza nosoculta Alaksﬂmedla(:lones y los
pasajes; el mundo, lasocledad ola h@tpﬂ%,?&f??ﬁ?ﬁ?@tﬁ:
oij“aca'cuandé nos preguatamos sobre _?_ll,f“::.??_‘f%ala
observacion v Ia teflexion son las que hacen_posible
descubrir Jas 'telac_i__oncs_, ‘ ‘

T Pero se p&éde.frdacionar”g}és y mejor cn la, m_e_di__da en
que ws_e—cuenteconph;lrahclzuflde s}émggtos ,amxf;la.cmnar.
“‘I:a‘”pﬁliféz'a""dé'"I'E'é't'ii'ifés',“la tentacion de los comentadores
faciles que creemos substituyen las lecturas ,densas y
costosas de los pensadores de fuste, la cerrazon propia

de quienes apuestan sélo a la especializacion, tienen como

2 1. GUITTON, O. C., p 32
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efecto necesario una fenomenal pobteza para la_capacidad
de relacién, que es la que nos abre el camino al
e e e s e ] .

conocimiento de Ta causalidad como principio explicativo

de las cosas.

“"Algo miés: es sumamente entiquecedora la lectura de
la historia de la ciencia, que nos acerca a los
procedimientos concretos por los que los descubridores

n 3 ‘e ~ T o J) SRR SV P I 1. 1.
abrieron nucvos caminos. Inclusive la lectura de los

g]

escritos autobiogriaficos de no pocos cientificos,
pensamos en Kekiilé, en Henri Poincaré, en Ramén y
Cajal o en Heisenberg, asi como su correspondencia son
enormemente esclarecedoras para ver cémo relacionan,
como buscan y encuentran las conexiones causales®.
El desmontaje en clase ante los alumnos, de algunos
articulos de revistas cientificas, puede ser un camino
igualmente rico para mostrar cdmo procede el cientifico.
El por qué algo se afirma, debe estar permanentemente
en la tarea cotidiana del docente, tanto como del
estudiante y debe quedar bien en claro que, si a las veces
acudimos a citas de indiscutibles autoridades en una ma-
teria determinada, esto tiene lugar por dos razones:

». Hay paginas sumamente sugerentes sobre el tema en

Henwieowcarss, El legado de H. P. 2l siglo xx, Introd. v seleccidn de
Desiderio Papp, Losada, Bs. Aires 1944; véase también SANTIAGO
Ramon y Cajar, Obras kterarias completas, E Aguilar, Madrd 1954,
en sus escritos autobiogrificos Mi infancia y juventud y sobre todo en
El mundo visto a los ochenta afios. Ver también WrRNER HEsENBERG,
Didlogos sobre la fisica atémica, sac, Madrid 1975, quien relara
expetiencias ilustrativas desde los comienzos de su tarea cientifica en
el afio 1919 hasta Iz mitad de ix década de los afios 60, '
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porque dicho autor lo ha expresado de una forma insu-
perable o al menos, con suma claridad o porque detris
de la afirmacion estd claro el arsenal de razones y
argumentos que fundamentan tal afirmacion.

p) EL HABITO DE 1A SISTEMATIZACION.

Las. teorias_clentificas-sons-en., definitiva, sistemas de
hlpote_; ntendemos. por sistema un con]unto de
elementos. mterrelauonados V. ()rden‘ _dos a un fin.
Compotta pues el sistema, dos determmaéion
un lado la dep__e_pdenua rec1proca de 105 elementos que
lo” componen ¥ por otro, la teleoiogla que es “eniiltimo
térinino el cnteno que. -onflere. uni ,ad al sistema. En
ese sentido s habla de sistema solat, de sistema Nervioso,

como dice Lalande*.

*» Enla historia de las ideas o de la ciencia se habla de sistema,
: erl “su sentido Ioglco como un con]unto de 1deas ctermﬁcas

o filosoficas loglcamente sohdarlas pero en cuanio s¢ las
considera en su coherencia mas bien que en su verdad??.
T.os sistemas natirales empero, en la busqueda de las
conexiones légicas o ideales, buscan la cortespondencia en
la dependencia reciproca de las cosas; solo las_ciencias
formales no lo hacen.

ng_@_jaber tiende a ser, inexorablemente sistematico;
es_decit, tlende a ser un conocimiento_ organizado. Incluso
¢l conocimiento vulgar acamulativo tiende naturalmente

a sistematizarse.

# T arANDE, Vocabulatio critico y técnico de la Filosoffa. Ateneo

Bs. As. p 157.
% {dem, sentido A.
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Cada_ciencia organiza sus categorias explicativas y
su progreso s¢ transcribe en organizaciones mas
p.erfectas o mas afinadas. Inclusive el conjunto de las
ciencias tiende a organizarse a través de la clasificacién
de las ciencias. Kant defini6 al sistema como “la totalidad
del .conoci.miento, ordenado de acuerdo a principios”éﬁ,
la sistemitica depende, pues, de un principio ordenador,
que 0o puede sino ser una unidad de razdn, es decir,
una idea que postula una unidad del conocimiento. De
manera que toda s1stematlzac10n es pos1blf: en la medida
en que se encuentra un principio “oidenador.

Los _Ptlﬂ(:lplos mstemaﬂzadores acerca de un olzleto o
conjunto, de objet

en ser diversos; dlversas pues,
son las sistematizaciones, segin Ia dlver51dad de” pnnclpios
que se. utlhcen En cualquler caso, debe siempre

explicitarse el principio ordenador del que se parte.

Por otra parte el saber sistematico ¢s un saber deliberado,
en cuanto opuesto 2 espontaneo Ya Comte hacia notar
que la idea de slstema_'ifnbhcabam no s0lo la idea de orden
§1n0 también la idea de accién consciente, querida
mtf;ncional, como opuesta a la- mera espontaneidad®. ’

No hay duda que los criterios de sistematizacién u
ordenamiento de los conocimientos vatian en cada sujeto y
a Jorfiori en cada ciencia, en la medida en que el conocimiento

progresa.

*. En la Vorrede (Prologo) a la Metafisica de las Costumbres

cft. Werke, e de W. Weischedel t 7, p 309. Wi
. . s . Wiss Buch-ge:
o Werke, < o P uch-gesellschaft.

. Citado por Lalande, 'o‘.'(\::;\p\lSS.
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Por otra paste no_hay duda que ciertos criterios de
ordenamiento  de  los _.cQ.ggciﬁ,“%f_l_tf?in,,.,ﬁ,i..?Egnden
Hisidricamente_del predominio que ciertos paradigmas
’ cxermﬁcoso _ﬁl_oséﬁcos,-wtengan? o
‘Ydi‘téﬁasicién de conocimientos o yuxtaposicion de
teorias, no implica sistematizacion.

Creemos, en este sentido, que el sistema de Planes y
Programas de los estudios universitarios en todas partes, no
conﬁ:ibuye a un buen ordenamiento de la’ cabeza, .a Pesar‘
de todas las apatiencias en contratio. La razén es la siguente:
La sistematizacion de los conocimientos, d_entrf) de la cual
el problema de la subalternacion de las ciencias y de los
conocimientos es fundamental, tal como apatece en los planes
de estudio de cualquier Facultad o Carrera., es una forma
extrinseca de ordenamiento; a sistematizacion vilida es la
configuracién intrinseca que hag:jt la ‘c.abcza del homb;ﬁ
pensante. Hn este sentido, los andlisis criticos quezglace Ku
sobte los paradigmas pucden set esclarecedores™.

¢) EL. HARITO DE LA CRITICA. o S

Demis estd decir que el sentido del témino cntu?a‘aqul
utilizado no se asimila al udlizado en el lenguaje CC')tlfilz.lﬁo,-
con frecuencié también en el periodistico, COMO SINOMIMO
opugnabién o evaluacién negativa sIno que se ,lf) cc.)nab‘e
con un sentido andlogo a cuando hablamos fle citica literatia
o critica de un concierto; €. d. una evaluacién, un examer,

que pquC Ser pOSiﬁVO O neganvo.

% ¢ KUHN, La cstmctara de las revoluciones cientificas, Fondo de
-Cultura Econdmica, México, 1971 (1962).
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Con todo, en sus mismos origenes histdricos, el uso y
difusién del término critica es utilizado como arma de
descrédito; as{ una buena parte de los pensadores del
flllminjsmq francés y de la Aufklirung alemana,
comenzando por el mismo Kant®, con todo, su sentido
dominante en la actualidad puede adscribitrse a todo
pensamiento no ingenuo, y que Eddington vincula al
creciente proceso de desvulgarizacion del conocimicnto® en
la historia humana. o

Critica serfa, por lo tanto, un comportamiento
espEeifics de nuest 3

ndifniénto por el que, somete
un juicio a una prueba de validez, con instrumentos
considerados vilidos en un momento dado. Eisler lo de-
fine como el arte de laapreclaclon, como la operacion
del espiritu que permite distinguit lo verdadero de lo
falso, lo valioso de lo que no es valioso™.

Cada ciencia y cada disciplina cientifica progresan en
la medida en que afifan ifistninmentos metodologicss v
criticos para avanzar 4 patiit de la experiencia del error;
po/rj Biu:;;-_iaarte, se plantea una interrogante ullf:néﬁi')‘rjﬁcuai
es el relativo a los medios de conttol de 1a validez del

¥, Este sentido puede verse claramente en el articuio que Kant
publica en diciembre de 1783 en la Berinische Monatsschrift, p 516
y ss., con el titulo “Beantwortung der Prage: sWas ist Aufldirung?”
{Respuesta a la pregunta: sQué _es Tuminismo?), reproducido en el
volumen editado por Norbert Hinske, Was ist Aufklirung, Beitrige
aus der Berlinische Monatsschrift (4a ¢) Wissenschaftliche
Buchgesellschaft, Darmstadr 1990, Hay traduccion castellana de
algunoes trabajos de la edicién Hinske.

¥, Cit. por A, spevarn, Naturzleza y alcance del método cientifico,
Madrid, Gredos, varias e 1961, p 59.

¥, Worterbuch der Philosophie, ed. 1922, art. Kririk.
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instrumento de la critica. Bn otros términos, la crititr:z} de
la critica, e. d. el problema de los controles dez .la critica.
¢Como se logra un equilibrado espititu critico, c’omo
1o denomina Lalande?®. En la ciencia sucede algo analogo
a lo que acontece en ¢l desarrollo paulatino de. toda per-
sona: el nifio va internalizando verdades (s:ster‘na de
representaciones, de fines y de valofes) y comportamientos,
a partir de una percepcidn elemental dfa' certezas s'ustentadas
por la madre, €l padre y el medio farr.uha-r;’a. melela que va
adquiriendo capacidad propia de juicio, ird msenmb-lemente
sometiendo a ciertas pruebas de validez los sistemas
recibidos. De hecho esta ejerciendo una ciitica 2 lo recibido;
en Ia medida en que dichas pautas coincidan con lo que sa
experiencia y su reflexion le va mostrando, reafirmara
dichos sistemas y comportamientos, pero ya. no pot fuer?a
de 1a autoridad de quien se lo inculco sino por propio
convencimiento. Su sistema de certezas serd tal vez el
mismo; peto la razon de la certeza serd dis‘rjn.ta. .

Lin los que se inician en la aventura de la. ciencia sucede
algo semejante: la autoridad de quien le explica el mundo o
ano de los sistemas o subsistemas del mundo real, hace
que se acepten sin mayor dificultad teorias _exphcauvas del
mundo real, sobte todo, porque en un primer .n.lomento
no se poseen adn suficientes clementos de juicio como
para poder evaluar el sistema de proposiciones. Pero a
medida que el entendimiento se pertrecha con nuevas

{ icad A icio contrastatr
categorias explicativas, estd en condiciones de

2 (O.C. art. Critique.
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teotias, paradigmas, proposiciones y generar asi capacidad
propia de juicio®.

Esto en ciencia, sdlo es posible cuando existe una eficaz
voluatad de conocer y de buscar la verdad; de darse dicha
voluntad eficaz (e insisto: voluntad eficaz) el individuo y el
docente, a_fortiors, har el esfuctzo por ampliar los horizontes
de sus conocimientos, contrastando ctiticamente planteos,
teotias, cscuclas, argumentaciones. Se explica, entonces, que
sea una tradicidn en las universidades de algunos paises
(vg. Alemania) el que elestudiante universitario haga su
carrera en pot lo menos dos o tres universidades distintas
con el fin de que aprenda a ofr campanas diversas; siempre,
sobre el supuesto de que existe una auténtca bisqueda de
la verdad.

Thomas Kuhn y Gaston Bachelard han caracterizado
con agudeza las consecuencias de la ausencia de espiritu
cdtico; el primero en sus andlisis de los paradigmas cientificos;
¢l segundo en su descripcién de los cpistemoldgicos
subconscientes™.

*. Btimoldgicamente el término autoridad proviene del latin axe-
for, ¢.d. autor; en virtnd de que se es autor se posee autotidad; sobre
esto ver el excelente trabajo de Juan Antonio Widow, El hombre,
animal politico; orden social, principios e ideologias. E Universitaria,
Santiago de Chile 1988, Parte primera, ¢ m, “Autoridad”.

¥ Fl andlisis de Bachelard mereceria parrafo aparte, miés alld de
sus valiosos aportes, debemos sefialar que por fuerza de su
positivismo, su reflexién se ve entorpecida por algunos de esos
obsticulos inconscientes que pretende evitar, Ver TH. KUHN. La
estructura de las revoluciones cientificas. Fondo de Cultura
Econdmica, México, vs. eds,; Gaston BacCHELARD, La formacion del
espiritu cientifico, Siglo xxi, Buenos Aires 1974,
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f) EL HABITO DE LA SINTESIS.
Toda ciencia aspira, por fuerza de su propia dinamica
a sintesis cada vez niis genctales,” “mis-inclusivass Es el

ke A

efitéfidimiento- “human 'smomczlwﬂue aspira a ello;
incluso a nivel de conocimiento vulgar todo hombre
busca una coherencia en sus formas de representacion
del mundo v de su actuar. En ¢l hombre de cada dia
esto pareceria ser mis sencillo, pues Ia impronta de la
realidad y de la acumulacién de experiencias lo Uevan

insensiblemente al reconocimiento del orden que Dios

imprime en la creacion.
De todos los habltos menc1onados la smtes}s es

posiblemente el mas dificultoso, el que se log
largo plazo V. posiblemente nunca se logra

vmom% 16 més mciuswas POSIblCS
y no precisamente de un conoc!mlento acabado y deﬁm

“T'a matcada tendendia a la espec:ahzacmn "d&Tos saberes
profesionales conspira gravemente contra el espiritu de
sintesis; potque la sintesis, en ¢l sentido en que aqui la
consideramos, ¢s un tipo de relacién totalizante y lo que le
falta al especialista es precisamente elementos de relacidn,
riqueza de relacion. Que sea un saber especializado, necesatio
por otra patte, pata €l progreso humano, lo desctibe el fisico
Schrédinger al comentar larga y menudamente a Ortega y
Gasset™, al cual remitimos enfidcamente.

VO,

% ERwINSCHRODINGTR, Science et Humanisme. Trad. de Jean -

Ladriere, Desclée de Brouwer, Paris 1954, p 19 y siguientes.
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Por eso, si tuviéramos que dar algin consejo a quien
quiere ser bidlogo o psicdlogo o historiador, le dirfamos
que no seca sélo bidlogo ni sélo psicdlogo ni sélo
historiador, en la medida en que quiera set un buen
bidlogo, un buen psicélogo o un buen historiador.

La igualacion y nivelacién de todos los saberes y de
todas las ciencias en el sentido en que lo anai‘i’iif Zubirt
n la obra citada; la ausencia de cultvo d uC los saberes
estrictos; por dldmo, la consecuente ansencia de una
correcta subalternacién de las ciencias en el sentido en el
que Casaubon analiza el problema, conspiran, gravemente
a que la cabeza de nuestros jovenes estudiantes pueda
acercarse a esta coronacion de los saberes que es la
sintesis. Y sintesis no es resumen; cosa que confunden
0o pocos mgté_gffros de Tos Talleres. de ,c&mdlugz expresion.

El resumen fue como el pri balbuceo;.la_sintesis es
obra de madurez i

I.(no.etaria)®.

CComo hace el ifnaestto para motivar, como dirfa el
Aquinas, para que el discipulo genere él mismo esta forma
conceptual que denominamos sintesis? Quien tiene la
vivencia intelectual, de la sintesis, no necesita explicacién,
En la gencracién de este hdbito superior, como en todos
los otros, habria que recomendar eso que es, en definitiva,
el hilo conductor y la conclusién del excelente libro de
Ariel Guertero, Curso de creatividad”  entrenamiento,
trabajo, entrenamiento, trabajo

4

elect

. Ver el excelente trabajo de Joan A. Casauson, “Las relaciones
entre la ciencia y fa filosofiz”, en Sapientia, 1969, v xxiv, p 89-122.
7. Awiil Gurrrero. Curso de creatividad, Ateneo, Bs. As., 2° ¢
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4. FL APRENDIZAJE DE LOS HABITOS DEL PENSAMIENTO
RIGUROSO.

Aclaremos ante todo, los términos
entiehdé el conjunto_de cambios. d
estzﬁéswy duraderos originados en la ex
hecho hadie habla de “aprender habitos™;
se aprenden sino que se generan; e.d. los produce el mismo
sujeto a través de la repeticiéon de los actos.

No hay duda por otra parte, que una fuerte
motivacién o una vivencia puntual profunda pueden

Por “aprender” se

?:‘éwféﬁﬁxjamente

cia® De

os habitos no

erien

“acélerar de tal manera la generacion del hibito, hasta el

puntc de o ¢ un solo acto o muy pocos, produzcan o
n el hibito; todo ello, por cierto, facilitado en

arraigu

mayot o menor medida. por la predisposicion especifica

que el sujeto_pueda tener.cn relacién a-la- materia del
ito. Asi, el homo theoreticus de la conocida ﬁpblégiﬂ
de Spranger adquirird mas ripidamente los habitos
intelectuales o cientificos y las formas del pensar £lguroso,
que aquel que no se caracteriza por poseer los rasgos tan

bien definidos por el pensador alem4n®; lo mismo podtia

% Cfe. SuzGrrnn PRESER, Teorda del aprendizaje. En Diccionario
de Ciencias de la Educacién, editado por ¢f “Willman Institut”
dirigido por Heiarich Rombach. Ediciones Rioduero, Madrid 1983,
3 v. Acudimos a un diccionario especiaﬁzado éomo el de Rombach y
a0 a un autor determinado, por la sencilla razén de que las grandes
obras de consulta de este tipo dan ordinariamente ¢l estado actual de
la investigacién en cada tema, al momento de la edicién. Rombach
fue profesor en Freiburg y lo era en la Universidad de Wirzburg, al
momento de la edicion. '

¥ EpusRD SPRANGER, Formas de vids; Psicologia y Exica de la
Personalidad. Revista de Occidente Argentina, Bs. As. 1946. Cfr. Segunda
Parte: Los tipos ideales bésicos de la individualidad, p 139 y ss.
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de’cirse del homo ludens, en la caracterizacidn de
D Alfons'O, quien amplia fazonablemente la tipologia
sprangeriana, el cual desarrollara mis ficilmente las
cEza-hdades naturales fisicas o deportivas y adquirird mas
facilmente los habitos propios de su operat practico.

@L(ri?cente de coalquier nivel, desde el preescolar hasta
el universitario; & conscients, hoy dia, de que el punto
r}e'g:zﬁxgl.c‘o dgl aprendizaje es el aprﬁnaieﬁ aaprcnder Hsta
aflrr'nacién, convertida ya én aforistio, no requiere
explicitacion alguna, pues serfa sobreabundar acerca de
algo que todos aceptan y reconocen. Otra cosa seria
preguntarnos si dicho aforismo responde a una
c?nxrchién 0 es un slgan que se repite sin que se sepa a
ciencia cierta cual es su significado profundo,

En cualquier caso, ese objetivo de aprender a

aprend ’ ‘
prender se identifi tarea de Ta acion de

la inteli . = Hk. i TReTacic
f?hg__t?gqa, para generar en el discente la capacidad
propia de juicio, cuya ausen O

Propiz ce.ule . dram; amcéln.tél.seﬁalaba
m, hay. quc car mayor €5pac
1@99&@1}@;&_ a la generacion deloshabitos intelectuales
r{gurosq,s_,;_T;.Esto pertenece, no a unawdismpi&masmo a
tod'zts; no es funcién de una materia determinada, Himese
Epistemologia, Metodologfa, Técnicas de o 'I:a],l,er de
Enseﬁar a pensar es el objetivo inmediato e
itremplazable de toda disciplina cientifica, por supuesto
a partir de una materia o contenido determinado. ’

Todo lo dicho, tiene empero un condicionante size-
qua-ton. Tanto la experiencia del docente y del director
de s’emmarios de investigacion, asi como las modernas
teorfas del aprendizaje, sefialan sostenidamente que toda
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problematica del aprendizaje tiene una articulacton clave
que ¢s la motivacion.
En la primera parte de la Summa, Santo Tomis dedica

nsefianza, La primeta

s el b prole b v

pregunta que se plantea es si un hombre puedé ensefiar a
otro hombre. Hsta pregunta es hoy en dia de una fenomenal
importancia y actualidad, en momentos en que el papel del
macstro es fuertemente cuestionado e incluso cuestionado
por algunas teorlas desescolatizantes que lo presentan como
un oOpresot, cuando no como un castradot que impide la
espontinea creatividad del ser humano®.

Dice ¢l Aquinas en un exto: “El maestro no genera la
luz al entendimiento del discipulo ni produce en &l
directamente las especies o formas inteligibles sino que
mediante su doctrina mueve (sc. motiva) al-discipulo, a que
&l mismo, por la fuetza propia de su entendimiento, forme
los conceptos, cuyos signos el maestro le ofrece
exterjormente”™!

En este contexto Tomés indica claramente €so que
hemos denominado como articulacién clave en la
ensefianza; la motivacién. Si ésta no se da, no es posible €l

“ [] paradigma educativo desescolarizante cstd representado
en América Hispana principalmente pof Tvan Tlich y Pauio Freyre
a partir de fa década de los afios 60.

. “Magister non causat lumen inielligibile in discipulo, nec directe
species intelligibiles; sed movel discipulum per suav doctrinam ad hoc, guo
ipse per virtatent sui intellectns formet intelligibiles conceprionss, quATHm
signa sibi proponit excterins” (1. 117,1. ad. 3).

“Nuflus posset dici esse Suiipsins magister (1. 117. 1 ad 4)
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aprendjz‘a}'e.. Podria objetarse que al no generar el maestro
Ias especies inteligibles en el discipulo, éste podtia prescindir
trf_mquﬂamente de aquél. Con todo, en el ad quartum del
mismo articulo, dice Santo Tomds; “Nadie puede llamarse
rnaejtro de si mismo”, lo interesante son las razones que
da; “cuando un individuo adquiere la ciencia por st misr?l

n:) ptjede decirse que se ensefia a si mismo o que es ma:’
stre de s mismo, porgue no preexiste en €l la o ”‘""_
completa, tal como I;e r\équiere Snee?;;esjo’tl e
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